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V současné dobč sc na Pedagogické 
fakultč UK v Praze studuje speciální pe-
dagogika ve třech formách denního stu-
dia a to jako: 

- učitelství na speciálních Školách, 
- oborové studium speciální pedagogi-

ky a 
- dvouoborové studium špeciálni peda-

gogiky a školní psychologie. 
Studium speciální pedagogiky ve spo-

jení s učitelstvím na speciálních školách 
je forma vyzkoušená a tradiční. Opodstat-
něni této formy vyplývá především z po-
třeb systému monotypních speciálních 
škol. 

V polistopadovém vývoji však začaly 
být zřetelné pociťovány i potřeby jiné. 
Nastala doslova exploze vzniku nejrůzněj-
ších nestátních organizaci sdružujících 
znevýhodněné občany a mnohé tyto orga-
nizace posléze zřídily vlastní instituce 
k podpoře svých členů a jejich rodin. Po-
kud tu existovala nějaká předlistopadová 
organizační struktura určená pro lidi zne-
výhodněné /Svaz invalidů/, vyčlenila se 
z přímého vlivu státu a transformovala se 
tak, že i v jejich nástupnických organiza-
cích sc mohly aktivity na podporu lidi zne-
výhodněných uplatnit. Všechny tyto ini-
ciativy, neřkuli organizace a instituce po-

třebovaly pomoc odborníků, kteří by v no-
vém prostředí obstáli, jenže takoví z na-
šeho odborného a vysokého školství ne-
přicházeli a dosud ani přicházet nemohli. 
Toto se týkalo i speciálních pedagogů při-
pravovaných klasickým způsobem pro 
práci ve speciálních školách a zařízeních. 

Nicméně pohyb nastal i ve státních spe-
ciálních školách. Ty sc musely začít při-
způsobovat sílícímu integračnímu trendu, 
ba i zde se zejména ve výchově předškol-
ní a na prvním stupni základní školy ča-
sem objevily formy a metody práce, které 
vyžadovaly inovaci vysokoškolského 
vzděláváni speciálních pedagogů. 

Není účelem tohoto článku dokumen-
tovat a hodnotit konkrétni vliv těchto vněj-
ších podnětů a potřeb. Pro daný případ 
postačí, připomeneme-li si, že sehrály roli 
důležitého aktivátoru, bez jehož byť ne-
přímého tlaku, by uskutečnění reformy 
speciálně pedagogického vzdělávání bylo 
ještě obtížnější. 

Podobně, ač jen velmi stručně, zmiň-
me i vlastní myšlenkový pohyb v oboru. 

V souvislosti s konceptem speciálních 
potřeb znevýhodněného člověka, na kte-
rý se budeme dále odvolávat, dopracovali 
jsme se i u nás k pochopeni speciální vý-
chovy jako jakékoliv mimořádné pomoci 



k překonáni edukačních handicapů posky-
tovaných kýmkoliv a kdekoliv. Výchova, 
která zahrnuje i vzdělávání, tak daleko 
překračuje pole gramotnosti - byť zabez-
pečované speciálními prostředky a meto-
dikami - a obor základních znalosti Toto 
působeni podporuje takový rozvoj osob-
nosti znevýhodněného člověka, aby ten si 
chtěl a uměl pomoci sám. 

Velmi důležitý posun nastal v chápání 
specifiky postiženého člověka. Ne již po-
stižený člověk nahlížený prizmatem své 
dominantní vady, ale člověk s postižením, 
který' je v různých situacích objektivně 
působícími vnějšími podmínkami i sub-
jektivně zasahujícími osobnostními fakto-
ry konkrétně znevýhodňován, představu-
je náš nový úhel pohledu. Tedy ne člověk 
vzdělavatclný či ještě vychovatelný na tom 
či onom stupni, ale člověk jako osoba 
a člověk se speciálními potřebami odvis-
lými od aktuální sociální situace a promě-
ňujícími se v průběhu celého jeho života. 
Tyto myšlenkové posuny patří mezi roz-
hodující momenty, o které se opírá nut-
nost (a přednost!) komplementárního po-
jetí speciální pedagogiky před pojetím 
specializačním, v němž se vychází z díl-
čích podoborů (pedií). Je nutno si již ko-
nečně přiznat, že neúplné studium vědní-
ho oboru, které vědomě rezignuje na po-
znání celého základu oboru, ze kterého 
teprve mohou vyrůstat dílčí specializace, 
nemá co dělat ani s rozvíjením těchto spe-
cializací natož s pokrokem v celém obo-
ru. Zároveň konstatujme, že naše speciál-
ní pedagogika však na přechodu ze stadia 
„defektologického" do stadia „speciálně-

pcdagogického" pozbyla onen spojující 
svorník svého obecné vědeckého základu 
a stala se jen součtem vedle sebe stojících 
podoborů (pedií). Záleželo pak už jen na 
vnějších okolnostech, zda bylo možno 
z těchto podoborů studovat jen některé či 
eventuálně všechny. 

V tomto momentě můžeme pouze vy-
slovit domněnku, proč tomu tak bylo. 
S pravděpodobností velmi vysokou tomu 
tak bylo proto, že tento způsob studia spe-
ciální pedagogiky bvl v souladu se skrý-
vanými intencemi, s jakými bylo u nás od 
padesátých let organizováno vysokoškol-
ské vzděláváni. S omezováním základní-
ho výzkumu a s orientací na prakticistní 
problémy se i vysokoškolská studia zamě-
řovala technicistně a technologicky. Tak-
že stačilo a bylo žádoucí např. mít inže-
nýra ekonomiky stavebnictví nebo jiného 
průmyslového odvětví, ale nikoliv inže-
nýra komerčního. Tyto tendence se v růz-
né míře projevily ve všech oborech stu-
dovaných na vysokých školách. Snad jen 
medicína unikla tomuto rozparcelování na 
dílčí části a studenti zde končili jako dok-
toři všeobecného lékařství a nikoliv pou-
ze jako doktoři některého z medicínských 
oborů, např. ortopedie, neurologie atp. Asi 
i pro ty, kteří rozhodovali, byla obtížná 
představa, že by je měl léčit někdo, kdo 
zná jen kus lidského těla. 

Podobná představa asi tolik nevadila 
u pedagogiky lidí postižených, kde kromě 
toho, že v našich poměrech nešlo o peda-
gogiku léčebnou, bylo ze všeho nejdůle-
žitější umístit dítě do speciální školy „spe-
cializované" na jistý' okruh vad, aby se ho 



tam ujal „specialista" speciální pedagog 
a věnoval se převážně jeho vyučování. 
Počet a charakter specializací byl dán, tak-
že se neobnovovaly znalosti, které nebyly 
nedílnou součástí nčjaké „pcdie" (kupř. 
péče o hluchoslepé), navíc „pedie" tvoři-
ly celky natolik autonomní, že jejich pro-
tagonisté mohli vystačit s uzavřeným sou-
borem znalostí, aniž by reflektovali po-
znatky a přístupy nové (typickým příkla-
dem bylo ulpění surdopcdů na orální mc-
todč). Jedinou možností překračující ohra-
ničení jednotlivými „pedicmi" byly tzv. 
kombinované vady, ale pončvadž tu byla 
jako dominantní pojímána vada mentální, 
tak i výchova osob postižených kombino-
vanou vadou mentální s nčjakou jinou byla 
přcdmčtem psychopedie. Řešením jakého-
koliv rozšíření zábčru na další cílové sku-
piny či skutečné uplatnční vývojového 
hlediska (např. pokus MUDr J. Gutwir-
tha o gcrontopedii) mohl být jen eventu-
ální extenzivní rozvoj oboru, čili rozšíře-
ni počtu „pedií". Tak si ředitelé, učitelé 
a vychovatelé ze speciálních škol a zaří-
zeni natolik zvykli, že fakult) produkují 
především psychopedy, somatopedy, lo-
gopedy později i surdopedy, tyflopedy 
resp. oftalmopedy a etopedy, kteři ažjak-
si v druhém plánu jsou speciálními peda-
gogy, že jim ani nepřišlo, že by tomu moh-
lo být jinak, či snad že je tu něco v nepo-
řádku. Pokud je autorovi tohoto příspěv-
ku známo, pak na monotypnost jako ne-
dostatek speciálních škol, který je rubem 
jejich vysoké specializace (a souvisí s ob-
sahem vysokoškolské přípravy speciálních 
pedagogů - pozn. aut.), upozornil v před-

listopadovém období jedině M. Vosoba 
/1979/. 

Tvůrce dcfektologického pojetí speci-
ální pedagogiky M. Sovák se rovněž k té-
to otázce vyjádřil, a to snad nejpregnant-
něji v roce 1973. Předpokládal, „že v ne-
daleké době (kdy u nás?) se budou speci-
ální školy přetvářet ve speciálně výchov-
ná zařízení vybavená vyšetřovnami, po-
radnami, terapeutickými kabinety, labora-
tořemi, třídami, internátem pro dlouhodo-
bé pozorování i dlouhodobou terapii ko-
nanou týmem odborníků apod. Od zamě-
ření převážně didaktického se těžiště péče 
0 postižené přenese na speciální výchovu 
a její metody." Sovák zároveň upozornil, 
že to vše by měla s předstihem předvídat 
1 koncepce speciálněpedagogického stu-
dia, o němžmluví jednoznačně jako o stu-
diu oborovém, rozuměj jako o studiu ce-
lého oboru! Těm, kteři se rádi zaštiťují 
jeho jménem, aby udrželi dosud převlá-
dající orientaci na „pedie", dlužno připo-
menout, že rovněž Sovák to byl, kdo ve 
zmíněném roce 1973 požadoval, aby se 
speciální pedagog teprve „postgraduálně 
specializoval buď na učitele, vychovatele 
či terapeuta". Teprve tato postgraduální 
profilace měla vzdělání speciálního peda-
goga završit. 

Sovák tedy jednoznačně dospěl k ná-
zoru, že je třeba dát přednost přípravě 
komplementárního speciálního pedago-
ga, který si podle zájmu, pracovního 
umístění, ev. v závislosti na jiných okol-
nostech postgraduálně doplní učitelskou 
aprobaci před produkováním učitelských 
„pedistů". 



Soudíme, že se Sovákovou argumen-
tací v této věci by se měli rozhodně se-
známit ti, kteří mají či mohou mít vliv na 
novelizaci předpisů pro oblast speciální-
ho školství a jejichž požadavky se řídí 
umisťování absolventů speciálněpedago-
gických studií. 

Jestliže Sovákovi jeho invence napo-
vídala, že není natrvalo udržitelné vměst-
návat do jednoho typu studia celou speci-
ální pedagogiku a zároveň učitelství, pak 
se znovuobnovovánim interdisciplinární-
ho pojetí oboru v odstupu dvaceti let to 
bylo už zřejmé nejen navrhovatelům no-
vého oborového studia speciální pedago-
giky. Na druhé straně je nutno přiznat, že 
toto pojetí má stále dost odpůrců. Proto 
apelujeme na kolegy, kteří dosud vůči 
oborovému studiu speciální pedagogiky 
stojí v opozici, aby při bilanci své práce 
uznali, že nikdo jejich dosavadní úsilí ani 
neznevažuje ani se nesnaži rušit konstituo-
vané podobory (pedie), v nichž jsou zave-
deni - zároveň však je žádáme, aby se po-
kusili nahlédnout vývoj našeho společné-
ho oboru i z jiných než z dosud převláda-
jících úhlů pohledu. V tomto smyslu se však 
neobracíme na ty, kteří záměrné škodí, 
např. tím, že demotivují studenty a oboro-
vou formu studia různými cestami zneva-
žují. Takové ani přesvědčovat nechceme. 

Nejen z předcházejícího odstavce je 
patrno, že oborové studium speciální pe-
dagogiky se nerodilo lehce. Nicméně 
uveďme, že ze čtyř reformních návrhů 
vědecká rada Pedagogické fakulty UK 
vybrala a přijala právě koncepci oborové-
ho studia. (Autoři návrhu byli M. Černá 

a B. Titzl.) Stalo se tak 29.4.1993. Už ve 
studijním roce 1993/1994 byla tato forma 
speciálněpedagogického studia zahájena 
a zatím je zájem o ni takový, že je každo-
ročně otevírána. Ve studijním roce 1997/ 
1998 ukonči první absolventi tohoto 
studia. 

Jako třetí forma studia speciální peda-
gogiky bylo společným úsilím katedry 
speciální pedagogiky a katedry pedago-
gické a školní psychologie připraveno 
dvouoborové studium speciální pedago-
giky a školní psychologie. Tento typ stu-
dia dospěl zatím do třetího studijního roku. 

Všechny tři studijní formy jsou organi-
zovány modulovým způsobem. Znamená 
to, že obsah studijních předmětů je roz-
dělen do kurzů a ty jsou sdruženy do vět-
ších celků = modulů. Z nich jsou vystavě-
nyjednotlivé studijní programy. Výhodou 
tohoto systému je, že moduly a kurzy je 
možné skládat jako stavebnici. Tak lze 
v případě potřeby docilovat inovaci, aniž 
by (jak tomu bylo v minulosti) bylo nutné 
vytvářet nové a nové typy studia. Poně-
vadž modulový princip byl uplatněn již při 
konstrukci oborového studia - od něhož 
se pak odvíjela přeměna studia učitelské-
ho a výstavba kombinace speciální peda-
gogiky s psychologií - po rozhodnutí 
o přechodu všech typů studia na PedF UK 
na modulový způsob nebylo nutno na způ-
sobu skladby našich studií nic podstatné-
ho měnit. Bylo však nutno velmi uvážlivé 
stanovit počty vyučovacích hodin pro jed-
notlivé předměty a kurzy, neboť úhrny 
hodinových dotací byly vedením fakulty 
dány naprosto jednoznačně. 



Výše uvedené se pokusíme více přiblížit: 
Modulový systém dělí studijní plán na 

dvě části - I. a II. cyklus. Pokud student 
postupuje podle optimálni trajektorie (tj. 
zapisuje kurzy a skládá zkoušky v dopo-
ručeném sledu a času), trvá mu I. cyklus 
tři roky neboli šest semestrů a II. cyklus 
dva roky neboli čtyři semestry. V rámci 
obou cyklů je stanovena hodinová dotace 
pro předměty univerzitního základu a pro 
přípravu oborovou resp. učitelskou. Pro 
všechny tři typy speciálněpedagogického 
studia je stanoveno a platí, že: 

-1. cyklus má sumárně 1.872 hodin. Po 
odečteni 221 hodiny pro univerzitní 
základ, zůstává studovanému oboru 
1.651 hodin. Týdně to znamená dva-
cctičtyfhodinový průměr vyučovacích 
hodin. 

- II. cyklus má sumárně 1.028 hodin. 
Univerzitní základ tu čini jen 52 ho-
diny, takže pro obor zbývá 976 ho-
din. Týdenní průměr je nižší, jen dva-
ceti hod i nový. 

Tyto hodinové limity, se kterými se zto-
tožňujeme, podporují samostatnost stu-
dentů, dávají jim prostor pro studium li-
teratury a využíváni moderních informač-
ních systémů, umožňují jim věnovat čas 
soukromé jazykové přípravě a praktiko-
vat i v institucích, které se nepodařilo včle-
nit do klinických seminářů a praxí. Jen 
a jen na každém studentovi záleží, jak se 
zdánlivým volným časem naloží. 
Z hodinových limitů ovšem vyplývá: 

- Ve dvouoborovém studiu se musí spe-
ciální pedagogika a školní psycholo-
gie o oborovou dotaci dělit. 

- Jelikož učitelské studium speciální pe-
dagogiky nutné zahrnuje jak oboro-
vou tak učitelskou přípravu, nelze 
v něm obsáhnout celý obor speciální 
pedagogiky. 

- Špeciálni pedagogiku jako celek lze 
proto studovat jen ve studiu oboro-
vém, tedy bez přimé vazby na učitel-
ství. 

Oborový studijní program byl v roce 
1995 zevrubně prozkoumán a podro-
ben mezinárodnímu srovnání, což 
provedl F. B. Wilderson, profesor 
University of Minnesota, USA. Prof. 
Wilderson učinil závěr, „že studenti, 
kteři absolvují tento program, se mo-
hou stát vysoce kompetentními spe-
ciálně pedagogickými odborníky". 
Jeho závěrečné konkluze obsahovaly 
i další pozitivní ocenění. Z nich za 
nejvýznamnější považujeme: 

- Potvrzení správnosti našeho důrazu na 
vyšší míru exaktnosti v tomto dosud 
povýtce humanitně pojímaném obo-
ru. 

- Uznání potřeby pohlížet na lidské ko-
nání celostné a vývojově, což odráží 
orientace na věková období postiže-
ného člověka, a tím na kurzy jdoucí 
napříč oborem (věkové členění na 
speciální pedagogiku dětského věku, 
dále speciální pedagogiku dospívání 
a adolescence, jakož na speciální pe-
dagogiku věku dospělého). 

Oborové studium posléze prošlo akre-
ditačním řízením, takže i tato nezbytná 
formální podmínka jeho existence byla 
naplněna. 



Co tedy oborové studium speciální pe-
dagogiky obsahuje resp. čím konkrétně se 
student zabývá a v čem je připravován? 
Ukážeme si to na sledu jednotlivých kur-
zů v rámci jednotlivých předmětů: 

SPECIÁLNÍ PEDAGOGIKA začíná 
vstupním kurzem, v němž jsou vysvětlo-
vány výchozí teoretické zásady a dějiny 
oboru, pokračuje se výkladem poruch uče-
ní a první částí klinického semináře. Prv-
ní cyklus uzavírají kurzy špeciálni peda-
gogiky znevýhodněného člověka s posti-
žením (mentálním, tělesným, zrakovým, 
sluchovým, řečovým, člověka s hluchosle-
potou a člověka s poruchou chováni). 
V druhém cyklu postupně navazují speci-
ální pedagogika (dále SP) dětského věku, 
SP dospívání a adolescence, SP dospělé-
ho věku. Struktura hodinových dotací 
uvnitř těchto kurzů se odvíjí dle potřeb 
jednotlivých „pedií". Dál navazuje druhá 
část klinického semináře a kurz k tvorbě 
individuálních edukačně-rehabilitačnich 
plánů. 

K výše uvedené ose se připojují v prv-
ním resp. druhém cyklu či v obou cyklech 
kurzy další. V oborovém modulu jsou to 
kurzy o systémech a komunikaci, o meto-
dách speciálněpedagogického výzkumu 
a také romistika. V modulu klinickopeda-
gogickém jsou to praxe klinická a terén-
ní, v závěru studia jako součást oborové-
ho modulu pak praxe souvislá. V modulu 
speciální jazykové přípravy má student 
volbu mezi romským jazykem a znako-
vým jazykem - obojí se studuje osm se-
mestrů. Nově je přidána v čtyřsemestro-
vém trvání alternativní komunikace. Po 

blocích přípravných kurzů lze výběrově 
studovat z modulu speciálněpcdagogic-
kých terapii muzikoterapii, artetarapii, 
ergoterapii, zdravotní tělesnou výchovu 
a dramatickou výchovu. Lze si ještě z ne-
povinného modulu přibrat metodiku vyu-
čování speciální pedagogiky. 

PEDAGOGIKA je přednášena jen 
v prvním cyklu. Po pedagogice obecné 
a jejích dějinách, následuje srovnávací 
pedagogika (spolu se srovnávací speciál-
ní pedagogikou) a předškolní pedagogika 
nebo pedagogika dospělých. 

PSYCHOLOGIE je rozvržena na čtyři 
roky, tzn. že se studuje i ve druhém cyklu. 
Předmět začíná psychologii obecnou a vý-
vojovou, přes alternativu psychologie vý-
chovy nebo psychologie sociální, a dále 
přes kurz o variabilitě a patologii psychic-
kého vývoje a přes kurz základů psycholo-
gické diagnostiky k technikám regulace 
psychických procesů. V rámci prvního cyk-
luje zařazena ještě školní etnografie. 

BIOLOGIE ČLOVĚKA A BIOMEDI-
CÍNSKÉ DISCIPLÍNY procházejí až na 
poslední semestr celým studiem. Začíná 
se somatologii, což je anatomie a fyziolo-
gie ve funkčním pojetí. Navazuje neuro-
logie, psychiatrie, sociální lékařství, ORL 
a foniatrie, oftalmologie, ortopedie a or-
topedická protetika. Dále se pokračuje 
pediatrií nebo gerontologii přes klinickou 
genetiku a ekologii člověka. Biomedicín-
ské disciplíny uzavírá kurz klinické far-
makologie. Tyto kurzy jsou v prvním roč-
níku podpořeny studiem latiny. 

SOCIÁLNÍ VĚDY začínají základy 
sociologie a v druhém cyklu pokračují 



kurzem sociální práce k možnosti volby 
mezi sociálním a školním managementem 
a analogicky k volbě mezi ekonomickými 
otázkami sociální práce či vzděláváni. 
Zvlášť se přednášejí metody sociologic-
kého výzkumu. 

PRÁVO má v prvním cyklu zařazen 
kurz zahrnující základy práva občanské-
ho, správního a trestního. V druhém cyk-
luje záměrně až na závěr studia kvůli ak-
tualizaci problémů právní povahy zařazen 
kurz o právní ochraně znevýhodněných 
osob a skupin. 

FILOZOFIE je přednášena v prvnim 
cyklu. Po třisemestrálním kurzu o evrop-
ské myšlenkové tradici následuji přednáš-
ky o člověku jako osobě. Předmět je za-
končen volbou mezi filozofií výchovy 
a axiologií. 

Toto je výčet všeho podstatného k ilu-
straci obsahu oborového studia speciální 
pedagogiky. Není to však výčet úplný. 
Student musí mít zkoušku z českého ja-
zyka, má dostatek možností, jak se naučit 
uživatelsky ovládat počítač, absolvuje i tě-
lesnou výchovu včetně tzv. tělesné výcho-
vy regenerační. Existuje poměrně široká 
nabídka kurzů nepovinných. 

Většina kurzů je zabezpečována inter-
ními či externími vyučujícími pedagogic-
ké fakulty. Biomedicínské disciplíny jsou 
vyučovány vyučujícími 1. Lékařské fakul-
ty UK na pracovištích této fakulty. Kurzy 
z oblasti práva jsou přednášeny na Práv-
nické fakultě UK. Dá se tedy bez nadsáz-
ky říci, že se jedná o studium univerzitní. 

Při koncipování tohoto studia jsme si 
byli vědomi, že budeme muset pro toto 

pojetí dopracovávat a přcpracovávat své 
přednášky nejen s ohledem na paradigma-
tické změny v našem oboru, ale že každý 
přednášející bude muset respektovat cel-
kovou stavbu studia, zejména aby se ne-
dublovala témata, aby nevznikaly zásad-
ní rozpory v intencích výkladu společných 
problémů apod. Tyto záležitosti se nedají 
zcela eliminovat ani pečlivým porovnává-
ním anotací a sylabů jednotlivých kurzů, 
neboť toto je často nutno řešit odbornými 
diskusemi, někdy i v časové tísni, jak se 
postupně jednotlivé třecí plochy vyjevu-
jí. Věděli jsme též, že zpočátku bude pro 
nás i nepříznivě vyznívat porovnávání 
našich nově koncipovaných přednášek 
s přednáškami vyučujících ze zavedených 
oborů. Tuto daň jsme se rozhodli zaplatit. 
Totiž - kdo má v těchto věcech osobní 
zkušenost, ví velmi dobře, že pro podob-
ný kvalitativní posun je nutná doba zrání, 
že toto období přechodu prosté nelze pře-
skočit. Jsme si vědomi, že tento proces 
završí svou první etapu až uzavřením prv-
ního pětiletého cyklu, až získané poznat-
ky a zkušenosti bude možno do studijní-
ho programu systémově zabudovat. 

Bylo a přetrvává mnoho komplikací 
organizačního rázu, které vyplývají z pro-
storových a ekonomických možností fa-
kulty. Kvalita studia má i tyto limity. Ne-
děláme si však iluze, že se přes veškeré 
úsilí fakulty v tomto směru něco podstat-
ného v dohledné době změní. Nemá pro-
to smysl žehrat na nedostatek pomůcek 
a speciálního přístrojového vybavení, byť 
bez něj však některé sebelépe postavené 
a obsahově propracované kurzy budou tr-



pět verbalizmem. Jako už mnohokrát v mi-
nulosti, nezbývá než náhradními způsoby 
pomoci si sami. 

Na druhé straně je natrvalo nemožné 
snažit se udržovat potřebnou úroveň špe-
ciálni pedagogiky bez vlastni výzkumné 
a experimentální základny. Tuto základ-
nu, kterou v jistých dobách aspoň částeč-
ně představoval pedologický resp. logope-
dický ústav, náš obor nemá. Tuto základ-
nu ani nemohou suplovat jen speciální 
školy a zařizeni. Ačkoliv tento problém na 
nás doléhá s takovou naléhavosti právě 
diky charakteru oborového studia, soudí-
me, že jde o zásadní věc společného zá-
jmu všech vysokoškolských pracovišť, 
kde se speciální pedagogika učí. Je nej-
vyšší čas spojit silv a koordinovaně o zří-
zení této základny usilovat. 

Dalším naprosto klíčovým problémem 
je příchod nových tvořivých sil nezatíže-
ných důsledky jednostranného vzdělání 
a přežilé praxe, jejichž elán dosud není 
utlumen silami bránícími status quo a hlav-
ně svůj klid. Jenže to je problém jdoucí 
napříč celou společností a obáváme se, že 
nebude-li jeho řešení cílené podporováno 
z vládních míst, tím méně můžeme oče-
kávat, že právě ekonomicky neatraktivní 
pedagogické fakulty a zde katedry speci-
ální pedagogiky budou cílem nejperspek-
tivnějších absolventů a kolegů již prakti-
kujících. Ovšem i v této těžké situaci se 
nabízejí řešení, která by dokonce mohla 
překonat letité spory a nevraživosti. Proč 
by například nemohli vysokoškolské lo-
gopedii pomoci odborníci s logopedickou 
kvalifikací pro resort zdravotnictví tím, že 

přijmou pedagogický úvazek, aniž by ru-
šili svou praxi? Nemluvě o tom, že perso-
nálni propojení klinických a pedagogic-
kých pracovišť je přímo ideální způsob jak 
se dostat nad izolované a opožďující se 
„katedrové" provozování vědy. Tato „ka-
tedrová" věda, která není formálními i ne-
formálními vazbami propojena se špičko-
vými pracovišti, nemůže nejen dispono-
vat konkrétními nejnovčjšími informace-
mi a poznatky, ale nemůže ani posouvat 
kupředu teorii, může jen teoretizovat. 

Nicméně naším úkolem je být připra-
veni a připravovat nové síly, které by byly 
odborně schopné jít v našem oboru dál. 
Takovým rezervoárem nových sil by se 
mj. mohli stát právě budoucí absolventi 
oborového studia speciální pedagogiky. 

Tito absolventi, budou-l i pokračovat ve 
svém odborném růstu, mohou najit uplat-
nění na katedrách speciální pedagogiky 
resp. pedagogiky. Jejich předběžná přípra-
va je uschopňuje, aby se ucházeli o za-
městnání na již existujících vědecko-vý-
zkumných pracovištích, a to zejména díky 
interdisciplinárnímu charakteru jejich stu-
dia. 

Aktuálně se největší možnosti jejich 
profesního začleněni jeví v těchto oblas-
tech: 

- V poradenském systému: Zde to jsou 
hlavně speciálně pedagogická centra, 
pedagogicko-psvchologické poradny, 
střediska výchovné péče. Mimo tyto 
instituce mohou fungovat jako vý-
chovní poradci a školní speciální pe-
dagogové. Byli by zcela na místě ve 
školách běžného typu, kam jsou inte-


