PROBLEMATIKA KAZNE
NA ZAKLADNIi SKOLE |. &ast

Véra Vojtova

Hranice mezi vzdélavanim a vychovou
nelze vymezit pravé pro jejich provaza-
nost a prostupnost. Skola vedle plnéni
svych zakladnich cilt v oblasti vzdélava-
ni pusobi na osobnostni rozvoj kazdého
zaka a ovliviiuje zpusoby jeho chovani, at’
v pozitivnim nebo v negativnim slova
smyslu. Zda poskytuje zakum prostor pro
pozitivni, nebo negativni vnimani Skolni
prace a prostiedi, jestli vede zaky k sa-
mostatnosti, ¢i pouze k ocekavani poky-
nu, natizeni a prikazl, zdali posiluje
u zaka pozitivni obraz sebe sama, anebo
mu dokazuje, Ze opétovné chybuje, zavisi
do jisté miry na filozofii jeji kazenské
politiky. Na druhé strané€ 1 mira motivace
zaka k uceni, jeho zainteresovanost, mira
spoluprace i sebekorekce podminuji dob-
ré podminky pro Skolni praci.

Pilotni studii jsme potvrdili zavéry star-
Sich dilgich Setfeni realizovanych v Ceské
republice 1 v jinych zemich: pro ucitele je
jednoznacné nejobtiznéjsi ucit zaky
s kazenskymi problémy (Bendl, Simonik,
Cole; Visser; Upton). Soucasné se vSak ve
vlastni praxi setkavame se situacemi, kdy

Skola sama svymi pristupy k zdkim, pod-

cenovanim vlivu prostredi, vztahti mezi

pedagogy, vztahu k zdkim a k jejich ro-
di¢im atd. pfimo vytvaii podminky pro
rozvoj problému a poruch v chovani.

Z téchto divodl jsme povazovali za ne-

zbytné vénovat se v naSem vyzkumu pro-

blematice kazenskeé politiky Skoly. Pova-

Zujeme ji za jeden z prostredku pro zlep-

Seni podminek pro vyuku.

Vyzkumy jsme realizovali v prostredi
zakladnich a specialnich zakladnich Skol
v roce 2001 a 2002 a sledovali jsme dva
aspekty:

1. Evaluaci a analyzu politiky prosazova-
ni kazné — predpokladame, Ze znalost
vztahu zaku ke kazenské politice Skoly
umoziuje pedagogum jeji ucinné vyu-
zivani. Pokud ucitelé nevédi, jak zaci
Skolu a jeji pravidla vnimaji, nemohou
vyuzivat efektivné nastroje, které jim
vyucovaci proces dava k ovliviiovani
chovani zaka.

2. Pravidla pro chovani zéku — jak jsou
formulovana a jak je zaméren jejich ob-
sah.!

!' U druhého vyzkumu jsme sledovali, jak jsou pravidla pro chovani Zakt formulovéna a jak je
zaméfen jejich obsah. Vysledky budeme prezentovat v nasledujicim &isle asopisu.

297



ad 1) Kazenska politika Skoly

Teoreticka vychodiska

Pravidla kazné

At jsou formulovana v jakémkoli $kol-
nim dokumentu, jejich formulace by méla
byt jasna a srozumitelna. Zak by se v nich
mél bez problému orientovat s dobrou
urovni porozumeéni. Dobra znalost pravi-
del, podle kterych se ve §kole ma zak cho-
vat, je prvni podminkou pro to, aby je mohl
dodrzovat. Pokud jsou pravidla spravedli-
vé uplatinovand, poskytuji zakovi pravdi-
vou zpétnou vazbu o jeho chovéni, a tim
zaroven i prostor pro autokorekci. Vyvaze-
nost odménovani a trestani je otazkou za-
meéreni Skoly na chybu a poruSovani pravi-
del, nebo na vyhledavani pozitivnich pro-
jevu chovani. V prvnim pripadé se zakim
opakované negativné hodnocenym snizuje
motivace ke Skolni praci, posiluje se jejich
negativni sebeobraz, a tim i sebeduvéra. Ve
druhém pripadé Skola zdky povzbuzuje
a pomahd jim vytvéret si sebeobraz pozi-
tivni, jejich sebedivéra roste a ovliviuje
vztah ke Skolni praci. ZvySuje motivaci
a zajem zaku. Havlinova; Schneiderova;
Tomasek (1998) ve svém vyzkumu proka-
zali, Ze ve Skolach, kde jsou jasné formu-
lované koncepéni zaméry v politice Skoly,
se zaci citi bezpe¢néji a zaroven majii vyssi
respekt k pedagogtim a k jejich pedagogic-
kym postuptim.

Vztah zéka a ucitele
Pokud Zak dostava od ucitele prostor pro
uplatnéni svych znalosti a dovednosti, pak

nema ze $kolni prace strach a davéruje
svym moznostem. Jediné tak se mohou
jeho schopnosti rozvijet v optimalni mife.
Trpélivy ucitel dokaze k praci motivovat
1,,Spatného* zaka. Pokud je i spravedlivy,
pak jeho hodnoceni poskytuje zaktim od-
povidajici informace o jejich chovani
a Skolnim vykonu. Je vétsi pravdépodob-
nost, ze zak akceptuje kritické hodnoce-
ni, které je zakladem pro zménu chovani,
popt. zlepSeni $kolni prace, pokud pova-
zuje ucitele za spravedlivého. Rozsahly
vyzkum tykajici se vztahu uéitel/zak a jeho
vlivu na $kolni préci a jeji hodnoceni pro-
vedli Helus a Pelikan (1984), zamérili se
v ném na ucitele a jejich preferenéni po-
stoje k zakim. Prokazali, ze preferen¢ni
postoje uciteli k zakim se opiraji spise
o subjektivné utvorené piedstavy o zakovi
nezli o jejich objektivni charakteristiku.
Hovori proto o neadekvatni sebereflexi
zaka. Autori povazuji §kolni vykon
a motivaci k vyuce za kli¢ové regulatory,
které bezprostredné ovliviuji pedagogic-
ky proces, zejména pak jeho vysledky
a uéinnost. Prokazali, ze sebereflexe zaku
spolu s klasifikaci vyznamné reguluje je-
jich §kolni vykon. Jejich vztah k pfedmétu
je zase vyznamnym regulatorem motivac-
nim. Brodinsky (1980) vyzdvihuje pravé
vztah Skoly a Zaka jako primarni pro efek-
tivni kazenskou politiku.

Socialni kompetence

Lidé s dobrou urovni socialnich kom-
petenci jsou odolnéjsi vuci stresu a zivot-
nimu vypéti. Méné se u nich objevuji pro-



blémy se zavislosti na alkoholu ¢i drogéch
nebo mentalni nemoci. Dostateény rozvoj
socidlnich kompetenci déti ve Skolnim
véku ma potencial jako vyznamna strate-
gie pro podporu celozivotni socidlni in-
kluze (Krause 1996).

Prilezitosti pro prezentaci vlastniho na-
zoru poskytuje Skola zakiim moznost ver-
balné vyjadrit vlastni pocity, prezentovat
a korigovat vlastni nazory. Aktivity zamé-
fené na vytvareni a posilovani vztahu ke
Skole, pocitu hrdosti, vytvari v zacich
vztah nejen ke $kole, ale i k u¢eni. Vedou
zaky k uvédomovani si zodpovédnosti za
vlastni praci a spoluzodpovédnosti za mis-
to, kam patii. S tim souvisi 1 duvéra zaku
k ucitelim. Jejich pocit bezpec¢i. Kdyz je
kéazenska politika Skoly nastavena otevie-
né vuci zakum, tak uciteli spise daveruji,
neboji se neuspéchu a v pripadé problé-
mu se na ucitele obraceji. Pak je mozné
problémy zaku fesit a vytvaret jim situa-
ce, kdy by mohli své chyby napravit. Po-
kud se problém tyka Skolniho vykonu, zaci
se neuzaviraji sami do sebe a s novou pii-
leZitosti je posilovana i duvéra ve vlastni
kompetentnost. Zak by mél dostavat moz-
nost k prozitku uspokojeni z vlastniho
vykonu, aby mohl na zéklad€ pozitivniho
vztahu k sobé samému navazovat pozitiv-
ni vztahy s druhymi. Jestlize je zak ve sta-
vu nau¢ené bezmocnosti, musi ho ucitel
piesvédéit o tom, Ze jeho netspéch neni
zpusoben jeho neschopnosti, ale vnéjsimi
¢initeli, které muze ovlivnit (LokSova;
Lok3a 1999). Takto pojata kazenska poli-
tika Skoly u¢i zaky pracovat s vlastni chy-

bou a na pripadny neuspéch se divat jako
na dalsi ukol k novému feSeni.

Efektivni vyucovani

Vyuka, kterd neni smysluplné a zaky ne-
zajima, muze stézi motivovat k odpo-
vidajicimu $kolnimu vykonu. Pfiméfenost
ukolt a prubézné sledovani a hodnoceni
prace poskytuje zakim divéru ve vlastni
moznosti a zvySuje celkovou motivaci.
Vyuce, které nerozumi a pfi niz obtiZnost
ukolu prevySuje jejich moznosti, nevénuji
zaci pozornost, ¢asto se pii ni nudi. Nékte-
ii okazale projevuji svilj nezajem, jini jsou
pasivni a apaticti. Jejich motivace ke Skol-
ni praci je malo G¢inna, pokud néjaka je.
Problémem vzdélavani kazensky problé-
movych zakt s ohledem na efektivitu vyu-
ky se zabyvali Cole, Visser a Upton (1998).
Skola s efektivni vyukou je ve své politice
vzdélavani, kdzné a péce vSem pristupna
a viechny jeji soucasti jsou navzajem pro-
véazané. Pravidelné provadi analyzu své €in-
nosti. Samotnou vyuku realizuje diferen-
covangé, aby byla zpristupnéna viem zakim.
Takova Skola vénuje pozormost emociona-
lité a budovani sebevédomi zaku prostred-
nictvim dosahovani ,,normalnich* cila
a podpory pri jejich napliovani.

Metodologie

Jako stézejni vyzkumnou metodu jsme
si zvolili dotaznikové Setfeni. Dotazniky
jsme sestavili smérem k zakam, sledovali
jsme jejich postoje ke kazenské politice
Skoly. Stejné dotazniky pouze modifiko-
vané jsme dali i u¢itelim, abychom zjistili,



Jjak jsou o postojich zéku informovani. Pri
sestavovani dotazniku jsme vychazeli
z nize uvedenych indikatori. Odpovédi
respondentl jsme zpracovali v programu
EPI Info, Version 6, v némz jsme vytvori-
1i matrice kategorii a subkategorii, kam
jsme ukladali ziskana data pro zakladni
statistiku. Pro statistické zpracovani a po-
rovnavani soubort jsme pouzili program
Statistica for Windows a chi-kvadrat test.

Pro sledovani kéazenské politiky kol
jsme stanovili indikéatory vztahujici se:

— k podminkam vychovné-vzdélavaciho
procesu, tj. pravidla kazné, vztah mezi
zaky a uciteli

— k prostredkiim vychovné-vzdélavaciho
procesu, tj. rozvoj socialnich kompeten-
ci zaku, efektivita vyuky.

Prehled sledovanych indikatori zfetel-

né udava tabulka €. 1.

Tab. ¢. 1: Vychovné-vzdélavaciho procesu a jeho vliv na chovani Zaki — indikatory

(Vojtova 2001)

Podminky VVP

Prostredky VVP

Pravidla kazné Vztah uditele a zakd

Socialni kompetence

Efektivni vyucovani

jasnost
strucnost

stejna prilezitost pro
viechny

Oost v tymu - skupina,
trida, skola

smysl| a cile uciva jsou
jasné

spravedinost pfi

projevy z&jmu o viechny

diskuse, prezentace

zainteresovanost zaky

uplatiovani z6ky nézoru
ocefiovani trpélivost soundlezitost se skolou - | ocenéni, rychlé zpétna
hrdost vazba
trestani spraved|nost divéra k uéitelom primérenost
moznost Uspéchu
Pribéh Setieni v ucitele a jeho spravedlivost a v oblasti
Sledované otazky: zajmu o Skolni praci.

Rozdily v postojich zaku a ucitelt ke ka-
zenske politice Skoly

Rozdily v postojich zakl s problémy
v chovéni a zaku ostatnich v oblastech
davéry ve vlastni prilezitost, diveéry

Setiené soubory

Celkovy pocet respondenti v souboru
ucitelt byl 184. Jejich rozlozeni demon-
struje tabulka ¢. 2.

Tab. ¢. 2: RozloZeni respondentii podle kontaktnich poloZek — soubor uditelu

(Vojtova 2001)
Celkové poéty |Praxe 0-5let |Praxe 6-20 let |Praxe 21 let a vice
cetnost % cetnost % cetnost % cetnost %
Soubor celkem 183 100 30 16,4 59 32:2 95 51,4
Ucitelé - muzi 15 100 3 20,0 é 40,0 6 40,0
Uéitelé - zeny 168 100 27 16,2 52 31,1 89 S27
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Celkovy pocet respondentli v souboru
zaku byl 572. Jejich rozlozeni demon-

struje tabulka ¢. 3.

Tab. ¢. 3: RozloZeni respondentii podle kontaktnich poloZek — soubor Zaki

(Vojtova 2001)
Celkové poéty Skupina chovani | Skupina chovani | Skupina chovani
cetnost % cetnost % cetnost % cetnost %
Soubor celkem 572 100 50 8,7 28 4,9 494 86,4
Chlopci 270 100 37 13,7 22 8,1 211 78,1
Divky 302 100 13 4,3 ) 20 283 93,7
Ziakladni hypotézy Nedostavali prilezitost k Gcasti na dis-

H 1 Postoje ke kazenské politice §koly
se li§i v zavislosti na roli u€itele nebo
zéka.

H 2 U zéku se postoje ke kazenské po-
litice Skoly 1i8i v zavislosti zkuSenosti
zaka se snizenym hodnocenim chovani.
Zékladni hypotézy jsme rozpracovali do
hypotéz dil¢ich, které nam podepiraly
potvrzeni nebo vyvraceni hypotéz.

Vysledky Setieni kazenské politiky
Skoly

Zici

Zaci vnimali kdzefiskou politiku $koly
jako zaméfenou na chybu a uprednost-
nujici trest pred odmeénou.

Nevérili ve stejnou prilezitost pro zazi-
vani Uspé$nosti pii Skolni praci pro
vSechny zaky.

Nevidéli smysluplnost vyuky pro nékte-
ré zaky.

MEéli nazor, ze ucitelé nékterym zakiim
nadrzuji.

Nepocit'ovali sounalezitost se Skolou.
MEéli nazor, ze ucitele jejich problémy
nezajimaly.

kusich k zajimavym témattm.

Zici kazerisky problémovi

Méli vyznamné horsi orientaci v pra-
vidlech $kolniho Zivota.

Neverili, ze ucitelé chtéji, aby se jim ve
Skole darilo, a ze by méli z jejich uspé-
chi radost.

Nepovazovali zpusoby uplatiiovani tres-
ti ze strany ucitelt za spravedlivé.
MEéli vyznamné niz$i divéru ve vlastni
moznosti ovlivnit sviij Skolni vykon
a zménit své hodnoceni.

Ucitelé

Vidéli sami sebe i své pristupy k zakiim
vyrazné pozitivnéji, nezli je vnimali
Zaci.

Byli velmi mélo informovani o posto-
jich a nazorech zaku, chybi jim zpétna
vazba.

Nevytvareli prilezitosti pro to, aby se
od zaku vice dovédéli.

Zaver
Zmény, kterymi prochazi nase spole¢-

nost, souviseji s rozvojem védy a techni-
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ky, s ristem ekonomiky. Zasahuji do viech
oblasti Zivota spole¢nosti a kladou stale
veétsi naroky na jeji €leny, na jejich pri-
pravu a vybavenost. Na druhé strané si
rozSifujici naroky na svobodu ob¢anit vy-
zaduji, aby byl kazdy schopen prevzit zod-
povédnost sam za sebe i za spole¢né roz-
hodovani. V souvislosti s témito spolecen-
skymi naroky i1 pozadavky se méni do ur-
¢ité miry 1 vyznam vzdélani a zodpovéd-
nost Skoly za vyvoj spole¢nosti.

Uloha $koly je tedy vicerozméma. Plni
svou roli v osobnostnim rozvoji ditéte
a v pripravé pro jeho socialni i pracovni
zapojeni. Napliiovani vSech téchto ukolu
je velmi naro¢né na vedeni $koly, ucitele
1 vyuzivané metody a zpusoby prace.
Predpokladem uspéchu v tomto snazeni je
predevsim dobré strategie vychovné-vzde-
lavaci ¢innosti, kvalitni politika Skoly. Cile
vzdélavani zaku jsou jednozna¢éné vyme-
zené Skolnimi osnovami. Cile a strategie
osobnostniho rozvoje zaki by méla spe-
cifikovat kazenska politika Skoly, jez se
vztahuje nejen k pravidlim kazné, ale
1 k vztahim uvnitf $koly, k vzdjemné in-
terakci zaku a uciteli a zakl navzéjem,
stejné jako ke zpusobiim vyuky a motivace

Presné a precizni stanoveni ciltia zamé-
ru Skoly a jejich akceptovani vSemi zucast-
nénymi je prvnim krokem k GspéSné pra-
ci se viemi zéky i se zaky, kteri jsou do
jisté miry odli$ni od téch ostatnich. Dru-
hym krokem je pak pravidelna opakova-
na evaluace vnéjsi i vnitini, vytvoreni ur-
¢itého systému zpétné vazby pro vedeni

302

Skoly, ucitele i zéky. Pro v€asné zachyce-
ni déti, jejichz vysledky ve Skolni préaci
neodpovidaji jejich moznostem (nebo
1 déti se specialnimi vzdélavacimi potre-
bami), a podporu jejich potencialu je ne-
zbytné prubézné analyzovat vysledky
Skolni prace, postoje zaku i ucitell a na
jejich zékladé prijimat rozhodnuti a opa-
tfeni, ktera by pfipadné nedostatky elimi-
novala.

Shrnuti

Predstavili jsme vam vysledky z vyzku-
mného Setfeni v zdkladnich Skolach. Set-
feni srovnavalo postoje ucitelt a zaku ke
kazenské politice Skoly. Nasim cile bylo
zjistit, zda ucitelé postoje zaku k této pro-
blematice znaji. Vymezené indikatory se
vztahovaly k uplatiovanym kazenskym
pravidlim, ke vztahu mezi ucitelem
a zakem, k efektivité vyuky a k socialnim
kompetencim zaku. Vychazeli jsme
z predpokladu, Ze oteviena $kola sleduje
a vyhodnocuje postoje a nazory zaku.
V naSem vyzkumu jsme zjistili, Ze posto-
jeucitelt a zaku ke kazenské politice Skoly
jsou vyznamné odli$né, a v nékterych ka-
tegoriich jsou dokonce protichtidné. Zaci
kéazensky problémovi se ve svych posto-
jich lisi od postoju svych spoluzaku, a to
predevsim v oblastech souvisejicich
s porozumeénim pravidlim pro hodnoceni
a kazen a se sebedivérou.
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