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Anotácia: Príspevok sa zaoberá dlhodobo riešenou otázkou vzdelávania rómskych žiakov v slo-
venských školách. Upozorňuje na osobitosti ich inkluzívnej edukácie v porovnaní so žiakmi, ktorí 
majú zdravotné postihnutie. Naznačuje, kde sú najväčšie problémy, a snaží sa podať nestranný 
pohľad aj vzhľadom na ich riešenie v budúcnosti. 
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Úvod 

Jedným z neuralgických bodov slo-
venského školstva je otázka úspešnosti 
vzdelávacích aktivít vo vzťahu k róm-
skym žiakom. Hneď v úvode je potrebné 
zdôrazniť, že z pôvodne homogénnej sku-
piny obyvateľstva so špecifickými tradíci-
ami, kultúrou a spôsobom života je dnes 
heterogénne etnikum od intelektuálov 
cez podnikateľov až po sociálne odkázané 
skupiny. Preto problematiku vzdelávania 
rómskych žiakov nemožno zovšeobecňo-
vať a tento príspevok bude smerovaný vý-
lučne k rómskym žiakom pochádzajúcim 
zo sociálne znevýhodneného prostredia. 

Slovensku (ale aj iným krajinám vý-
chodnej Európy) sa zo strany Európskej 
únie vytýka diskriminácia a segregácia 
v oblasti vzdelávania rómskych žiakov 
a stále častejšie sa spomína vo vzťahu 
k nim inkluzívne vzdelávanie. 

O inkluzívnom vzdelávaní začíname 
hovoriť a uvažovať od roku 1994, kedy sa 
konala v Salamanke svetová konferencia, 
venovaná problematike vzdelávania detí 
so zdravotným postihnutím. Vyhlásenie, 
ktoré bolo na nej prijaté, zásadným spô-
sobom koriguje filozofiu vzdelávania detí 
nie len so zdravotným postihnutím, ale 
aj národnostných menšín a pod. Hovorí 
o novej filozofii vzdelávania, vzdeláva-
nia pre všetkých bez rozdielu, bez vyčle-
ňovania. Rôznorodosť sa stáva normou 
(Kováčiková a kol., 2004). Bez výnimky 
to platí aj o žiakoch rómskeho etnika zo 
sociálne znevýhodneného prostredia, 
pretože žiaci z tohto prostredia patria 
na Slovensku do kategórie žiakov so špe-
ciálnymi výchovno-vzdelávacími potre-
bami, ktorých sa filozofia inkluzívneho 
vzdelávania bytostne dotýka. 

Problém ale nie je čierno-biely. Mno-
ho krát samotní rodičia týchto žiakov pô-
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sobia „segregačne", ak svoje deti nenaučia 
dobre po slovensky, ak nemajú zvládnuté 
hygienické či sociálne návyky, ak majú 
nedostatočne rozvinutú jemnú motoriku 
atď. V tomto prípade je pridaná hodnota 
rodiny, s ktorou škola ráta, takmer nulo-
vá. Škola potom hľadá spôsoby ako tento 
nedostatok čo najefektívnejšie eliminovať, 
čo sa môže v podobe dočasných vyrovná-
vacích opatrení (nulté ročníky, asistent 
učiteľa, špecializované triedy, celodenný 
výchovný systém) zdať ako diskriminácia 
či segregácia. Pravdou je aj fakt, že týchto 
žiakov v oblasti vzdelávania nútime robiť 
to, čo sami nechcú; potom aj výsledky 
takejto činnosti sú primerané ich úsiliu. 
Potreba vzdelávania a vzdelania u nich 
nie je dominantná. Preto aj kompenzač-
ný program školy nestačí zrovnoprávniť 
týchto žiakov počas povinnej školskej 
dochádzky, naviac keď sa dieťa ani jeho 
okolie nesnaží to zmeniť. Ak sa tento hen-
dikep tiahne počas celej povinnej školskej 
dochádzky, títo žiaci majú veľmi obme-
dzenú možnosť uspieť na prijímacích po-
hovoroch na strednú školu (pravdou je aj 
fakt, že ani veľmi nechcú) a neskôr sa pri-
merane uplatniť na trhu práce. 

Pre objektívnosť je potrebné dodať, že 
niektorí riaditelia základných škôl nepo-
chopili význam a poslanie dočasných vy-
rovnávacích opatrení, najmä to, že majú 
byť len dočasné, pokiaľ rómski žiaci ne-
dobehnú svojich rovesníkov. 

Inklúzia verzus exklúzia 

V súčasnosti sa blížime ku koncu De-
kády začleňovania rómskej populácie 2005 

až 2015. Je iniciatívou vysokých predstavi-
teľov vlád Bulharska, Chorvátska, Českej 
republiky, Maďarska, Macedónska, Ru-
munska, Srbska a Čiernej Hory a Sloven-
ska, ktorí vyzvali aj ostatné krajiny, aby sa 
k dekáde pripojili, a signalizuje veľkú zme-
nu v politike voči Rómom a politickú vôľu 
k potrebným reformám. Stanovili sa štyri 
prioritné oblasti - vzdelávanie, zamestna-
nosť, zdravotníctvo a bývanie. Riadiaci vý-
bor stanovil tiež tri spoločné témy - chu-
doba, diskriminácia a rodové záležitosti. 
V oblasti vzdelávania ide najmä o: 

• zabezpečenie prístupu k povinné-
mu vzdelaniu - primárnym zámerom je 
zvýšenie stavu vzdelania rómskych chlap-
cov a dievčat; spoločný prístup zahŕňa 
zavádzanie rómskych asistentov do tried, 
zlepšenie miestneho zabezpečenia vzde-
lávania, zahrnutie rodičov do vzdeláva-
nia a iniciatív na prevenciu predčasného 
ukončenia školskej dochádzky a práca 
s tými, ktorí predčasne ukončia školskú 
dochádzku, bezplatné poskytovanie učeb-
níc a zlepšenie študijných výsledkov róm-
skych študentov; 

• realizácia integrácie a desegre-
gácie - prioritnou otázkou je integrá-
cia rómskych žiakov z oddelených škôl 
a tried a zo škôl pre psychicky postih-
nutých (mali pravdepodobne na mysli 
mentálne postihnutých) do všeobecných 
škôl; opatrenia zahŕňajú prehodnotenie 
metodiky testovania pre prijatie na špe-
ciálne školy, desegregácia škôl vrátane 
materských, presadenie právnych predpi-
sov pre desegregáciu, antidiskriminačné 
opatrenia a mediálne kampane na pod-
poru desegregácie; 
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• rozšírenie prístupu k predškol-
skému vzdelaniu - zahŕňa informačné 
kampane a prácu s rodičmi na podporu 
predškolskej dochádzky; zlepšenie pri-
pravenosti rómskych detí na začiatok 
školskej dochádzky a podpora rodinám 
s nízkymi príjmami, aby mohli poslať 
svoje deti do materských škôl; 

• zvýšenie prístupu k stredoškol-
skému a nadstavbovému vzdeláva-
niu a vzdelávaniu dospelých - zahŕňa 
na stredných školách mimoškolské pro-
gramy, aby udržali študentov na škole, 
štipendiá na stredných a vysokých ško-
lách, dobrovoľnícke programy pre uči-
teľov, školiace a kariérne programy pre 
tých, ktorí predčasne ukončia školskú 
dochádzku, kurzy gramotnosti pre do-
spelých a kariérne poradenstvo pre stre-
doškolských študentov. 

Podobne aj Strednodobá koncepcia 
rozvoja rómskej národnostnej menšiny 
v Slovenskej republike SOLIDARITA -
INTEGRITA - INKLÚZIA 2008-2013 
podporuje iniciatívy zamerané na udr-
žanie rómskych detí v školách, rozšírenie 
prístupu k zamestnanosti a na prekona-
nie diskriminácie Rómov. V oblasti vý-
chovy a vzdelávania konštatuje, že: 

• vzdelanostná úroveň rómskej po-
pulácie je dlhodobo pod celoslovenským 
priemerom, najmä v marginalizovaných 
skupinách; 

• súčasný vzdelávací systém v SR 
sa naďalej javí ako silne monokultúrny 
a neústretový voči etnicky minoritným 
a ohrozeným skupinám, málo úspešný 
pri aktivizácii a motivácii žiakov z ta-
kýchto skupín; aj keď už akceptoval 

mnohé odlišnosti etnicky minoritných 
a ohrozených skupín, stále nie je dosta-
čujúci; 

• učebné osnovy, až na malé výnim-
ky, obsahovo i formálne ignorujú špecifi-
ká rómskej kultúry, histórie a jazyka; 

• podobne aj učitelia nie vždy dosta-
točne reflektujú odlišné sociálne a kultúr-
ne zázemie svojich žiakov, takáto nepřipra-
venost' často spôsobuje nedorozumenia, 
konflikty a vzájomné ignorovanie; 

• práca s rodinou v mnohých školách 
nezodpovedá potrebám žiakov; 

• nedostatočná pozornosť zriado-
vateľov škôl je venovaná práci s učiteľmi 
a ich motivácii (vrátane motivácie fi-
nančnej) v školách so zvýšeným podielom 
žiakov z marginalizovaných rómskych 
komunít; 

• k problémom patrí aj etnická segre-
gácia v školách a vysoký podiel rómskych 
žiakov v špeciálnych školách; 

• jedným z prejavov nízkej integrácie 
Rómov do spoločnosti je ich malé za-
stúpenie v predškolskej výchove, neukon-
čené základné vzdelanie, nízke zastúpenie 
na stredných a vysokých školách. 

Navrhované opatrenia v oblasti vý-
chovy a vzdelávania vychádzajú z Kon-
cepcie integrovaného vzdelávania róm-
skych detí a mládeže vrátane rozvoja 
stredoškolského a vysokoškolského vzdelá-
vania (MŠ SR, 2004). Jedným zo strate-
gických cieľov tejto koncepcie je vytvá-
ranie edukačného prostredia, ktoré by 
rešpektovalo sociálne, kultúrne a jazyko-
vé špecifiká žiakov rómskeho etnika. Vý-
chodiskom vzdelávania rómskych žiakov 
zo sociálne znevýhodneného prostredia 
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je kompenzačná edukácia, ktorej cieľom 
by nemalo byť len vytváranie podmie-
nok pre dosiahnutie merateľných výko-
nov v oblasti zvládnutia predmetných 
učebných obsahov, ale najmä vytváranie 
podmienok pre zvládnutie osobnost-
ných kompetencií týchto detí (Porubský, 
2005). 

Integrované vzdelávanie cieľovej sku-
piny rómskej populácie vychádza z po-
ňatia integrácie ako vyváženej a stabilnej 
možnosti etnickej skupiny zúčastňovať sa 
spoločensko-ekonomického života kra-
jiny na základe rovnakých príležitostí, 
bez ohrozenia svojej identity (jazykovej, 
kultúrnej), ktorá svojou špecifickosťou 
prispieva do kultúrneho bohatstva spo-
ločnosti. Integrované vzdelávanie chápe 
Koncepcia (2004) takto: 

• integrované vzdelávanie ako súčasť 
existujúcej výchovno-vzdelávacej sústavy 
a nie ako jej paralela či alternatíva; 

• integrované vzdelávanie ako vnú-
torne diferencovaný systém rešpektujúci 
osobnostné, sociálne a kultúrne špecifiká 
jednotlivcov bez ohľadu na ich prísluš-
nosť k majorite či k minorite; 

• integrované vzdelávanie ako ver-
tikálne usporiadaný a komplementárny 
podporný systém umožňujúci zníženie 
a elimináciu sociálnej exldúzie časti róm-
skeho obyvateľstva v oblasti vzdelania 
na všetkých úrovniach jeho nadobúdania 
počnúc predškolskou výchovou až po vy-
soké školy a inštitúcie celoživotného vz-
delávania. 

V rámci inkluzívneho vzdelávania ide 
v princípe o školskú integráciu, založenú 
na zásadách: 

• rovnoprávnosti prístupu každého 
občana ku vzdelaniu; 

• slobodného výberu školy alebo 
školského zariadenia, účasti rodičov 
na zabezpečení výchovy a vzdelávania 
ich detí; 

• rovnosti významu a neoddeliteľ-
nosti výchovy a vzdelávania; 

• rozvoja osobnosti dieťaťa, jeho na-
dania a talentu, rozumových a fyzických 
schopností, posilňovania úcty k ľudským 
právam a základným slobodám, prípra-
vy detí a mládeže na zodpovedný život 
v slobodnej spoločnosti v duchu poro-
zumenia, znášanlivosti, rovnosti me-
dzi všetkými národmi, národnostnými, 
etnickými a náboženskými skupinami 
a rovnosti pohlaví a posilňovania envi-
ronmentálneho a sociálneho cítenia; 

• možnosti každého občana vzdelá-
vať sa počas celého života; 

• bezplatného vzdelania v základ-
ných a stredných školách; 

• uvedomeného prístupu rodičov 
rómskych detí a mládeže ku vzdelávaniu 
ako kľúča k ich spoločenskému a kul-
túrnemu pozdvihnutiu, ako aj k vyšším 
možnostiam uplatnenia na trhu práce. 

V rámci Koncepcie (2004) boli urče-
né aj strategické ciele v oblasti výchovy 
a vzdelávania rómskych detí a žiakov ako 

•aj základné programové zmeny na dosiah-
nutie týchto cieľov v kontexte realizácie 
Národného programu výchovy a vzdeláva-
nia v SR na najbližších 15 až 20 rokov. Vo 
vzťahu k inkluzívnej edukácii sú najdôleži-
tejšie: 

a) zmena cieľov a obsahu vzdelávania 
z monokultúrneho na multikultúrne; 
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b) zamedzenie vytvárania segrego-
vaných tried v školách a školských za-
riadeniach pre rómske deti a z akých-
koľvek sekundárnych dôvodov. 

V roku 2003 autori Zelina, Repáš 
a Pavlov vypracovali návrh Stratégie in-
tegrácie sociálne znevýhodnených detí 
a mládeže, osobitne rómskej minority, 
do spoločnosti (MŠ SR, 2003). Cieľom 
stratégie je minimalizácia problémov 
spolužitia minorít s majoritným obyva-
teľstvom v SR a majoritného obyvateľstva 
s minoritami v SR. Autori odporúčajú, 
aby sa prijali strategické alternatívy in-
tegrácie a inklúzie. Stratégia integrácie 
a inklúzie bola a je na Slovensku podpo-
rovaná: 

• ústavou SR, 
• programovým vyhlásením vlády SR, 
• Miléniom - Národným programom 

výchovy a vzdelávania v SR do roku 2015, 
• Uznesením vlády SR č. 278/2003 -

Základné tézy koncepcie politiky vlády SR 
v integrácii rómskych komunít, 

• Správou predvstupových poradcov 
Phare twinningového programu Zlepšenie 
situácie Rómov v SR. 

Návrh správne navrhuje zistiť, či 
sa rómska minorita hlási prostredníc-
tvom svojich zástupcov k rovnakému 
cieľu - integrácii a inklúzii. Ich identi-
fikácia s uvedenými cieľmi by uľahčila 
realizáciu stratégie. 

Z hľadiska školskej politiky je podľa 
autorov strategickým cieľom inklúzie 
multikultúrna výchova. Strategický smer 
zlepšenia edukácie rozdelili do ôsmich 
oblastí, ktoré bude potrebné v pod-
mienkach rezortu školstva rozpraco-

vať na príslušné opatrenia dlhodobého 
- strednodobého - krátkodobého cha-
rakteru: 
1. Zlepšiť dochádzku do školy. 
2. Reformovať riadenie edukačného 

procesu v podmienkach SR. 
3. Uskutočniť kurikulárnu transformáciu. 
4. Modernizovať metódy edukácie. 
5. Učiteľ ako rozhodujúci činiteľ realizá-

cie stratégie. 
6. Zlepšiť pomoc škole. 
7. Zmeniť postoje majority k minoritám 

a naopak. 
8. Výskum ako podmienka modernej 

edukácie. 
V rokoch 2 0 0 5 - 2 0 0 8 Pedagogická 

fakulta U M B v Banskej Bystrici rieši-
la projekt EQUAL Zlepšenie prístupu 
k vzdelaniu - prostriedok proti diskri-
minácii na trhu práce. Nosným výcho-
diskom, ktorý umožnil jeho realizáciu, 
bola zvýšená pozornosť Európskej únie 
a slovenskej spoločnosti k problémom 
rómskeho etnika. Aj keď hlavným motí-
vom vzniku projektu bola snaha zabez-
pečiť príslušníkom rómskeho etnika prí-
stup k vyšším stupňom vzdelania, a tým 
aj k zamestnaniu, výraznú úlohu zohrali 
okrem nej aj teoretické impulzy, a to: ve-
rejné potvrdenie selektivity slovenského 
školského systému prostredníctvom me-
dzinárodného testovania PISA, medzi-
národné úsilie o inklúziu a spravodlivosť 
vo vzdelávaní spolu s rozširovaním mul-
tikultúrnych prístupov pri riešení sociál-
nych problémov (Kosová, 2008). 

V demokratických krajinách sú na 
vzdelávacie systémy kladené dve základ-
né požiadavky: zvyšovanie kvality vzdelá-
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vania a jeho spravodlivá distribúcia všet-
kým podľa ich možností a schopností. 
Samotná spravodlivosť vo vzdelávaní 
alebo efektivita vzdelávacieho systému aj 
pre žiakov zo sociálne znevýhodneného 
prostredia sa stále viac považuje za nut-
nú podmienku kvality vzdelávania. Pre 
kvalitu vzdelávania rómskych žiakov zo 
sociálne znevýhodneného prostredia je 
podstatné, či je vzdelávací systém: 

• integrovaný (jednotný) - dokáže 
za určitú dobu aspoň relatívne vyrovnať 
vstupné nerovnosti vo vedomostiach 
a schopnostiach žiakov a dať šance všet-
kým žiakom na dobré vzdelávacie vý-
sledky a profesijné uplatnenie; 

• selektívny - pôvodné nerovnosti 
žiakov ešte prehlbuje prostredníctvom 
vonkajšej diferenciácie do rôznych vzde-
lávacích prúdov alebo aj prostredníc-
tvom uniformných požiadaviek bez indi-
vidualizácie vzdelávacieho procesu. 

Dlhé roky sme mali predstavu, že náš 
školský systém rovnakými požiadavkami 
poskytuje žiakom aj rovnaké šance vo 
vzdelávaní. Výskum PISA okrem iných 
zistení (nedostatkov v matematickej, či-
tateľskej a prírodovednej gramotnosti) 
o slovenskej škole konštatoval vysokú 
závislosť výsledkov žiakov od ich sociál-
no-ekonomického zázemia, čo znamená, 
že slovenský školský systém (na rozdiel 
od najúspešnejších krajín v hodnotení: 
Fínska, Hong-Kongu, Kanady, Japonska 
a Islandu) napriek deklaráciám nezabez-
pečuje sociálnu rovnosť vo vzdelávaní 
(PISA, 2005). 

V čom tkvie proklamovaná sociál-
na nerovnosť vo vzdelávaní na Sloven-

sku? Patríme k štyrom krajinám (spolu 
s Nemeckom, Brazíliou a Tureckom), 
v ktorých existuje najtesnejšia závislosť 
medzi základným alebo neukončeným 
základným vzdelaním matiek a nízkymi 
vzdelávacími výsledkami ich detí. Mož-
no z toho usudzovať, že rodiny s nízkym 
vzdelaním nedokážu (alebo aj nechcú) 
svojim deťom pomôcť v domácej prípra-
ve na vyučovanie. Funguje tu tzv. auto-
reprodukcia, t. j. pretrvávajúca závislosť 
medzi dosiahnutým vzdelaním rodičov 
a ich detí. Túto autoreprodukciu by mala 
prerušiť škola. Školský systém by mal byť 
nastavený tak, aby dokázal pomôcť soci-
álne znevýhodneným rómskym žiakom 
bez pomoci ich rodičov, bez ich pridanej 
hodnoty, to znamená, že škola by sa ne-
mala v tomto prípade spoliehať na ich po-
moc. Túto kompenzačnú funkciu na Slo-
vensku plní len materská škola, ak ju žiaci 
navštevovali viac ako jeden rok. Musíme 
súhlasiť so zisteniami a konštatovaním 
PISA, že slovenská škola nevytvára stá-
le vhodné podmienky pre kompenzáciu 
zlých východiskových podmienok soci-
álne znevýhodnených rómskych žiakov. 

Druhá pripomienka sa týkala fak-
tu, že na Slovensku existuje výrazná 
vonkajšia diferenciácia vo vzdelávaní, 
napriek tomu, že tvrdíme opak. Opäť 
spolu s Českom, Belgickom, Nemeckom 
a Maďarskom patríme medzi päť krajín 
s najväčšími rozdielmi medzi jednot-
livými školami. Znamená to asi toľko, 
že budúce školské výsledky dvoch po-
dobných žiakov s rovnakým sociálno-
-ekonomickým zázemím budú výrazne 
odlišné podľa toho, do akej školy pôjdu. 
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S t at i a zprávy z výzkumu 

Najnižšia úroveň čitateľskej gramotnosti 
bola na Slovensku zistená v školách, kto-
ré sú v obciach pod 15 000 obyvateľov. 
Máme ich 33,3% a vo zvýšenej miere sú 
tu sústredení aj sociálne znevýhodnení 
Rómovia. Otázkou je, či tie výsledky nie 
sú ovplyvnené práve zvýšeným počtom 
Rómov v týchto osídleniach a nie úrov-
ňou školy. Táto diferenciácia je skrytá, 
pretože všetky druhy škôl majú v povin-
nom vzdelávaní na prvý pohľad rovnaké 
požiadavky, ale každá škola produkuje 
inú kvalitu (alebo má rôznu kvalitu). 

Greger (2004) uvádza, že väčšina 
výskumov dochádza k záveru, že vonkaj-
šia diferenciácia spôsobuje väčšie nerov-
nosti vo výsledkoch žiakov a že nepriná-
ša zlepšenie výsledkov v žiadnej skupine 
žiakov v porovnaní s nediferencovaným 
vzdelávaním. Najúspešnejšie krajiny 
v testovaniach PISA s malým rozptylom 
medzi výsledkami najlepších a najslab-
ších žiakov dokazujú, že: 

• vysoká školská úspešnosť a rovnosť 
vo vzdelávaní sa dajú dosiahnuť súčasne; 

• celkový výkon žiakov sa ukázal ako 
vyšší v krajinách s nižšou vonkajšou di-
ferenciáciou; 

• celkový výkon žiakov sa ukázal ako 
vyšší v krajinách s nízkou koreláciou so 
sociálno-ekonomickým zázemím; 

• selekcia znižuje výsledky školského 
systému ako celku; 

• celkové zlepšenie výsledkov vzdelá-
vania sa dá dosiahnuť systematickou sta-
rostlivosťou o najslabších (PISA, 2005). 

Vo vzťahu k inkluzívnej edukácii je 
často spomínaná zmena cieľov a obsahu 
vzdelávania z monokultúrneho na mul-

tikultúrne. Tu chceme poznamenať, že 
multikulturalita alebo interkulturalita ne-
znamená, že mám všetkých žiakov v trie-
de učiť o kultúre ostatných spolužiakov 
(problém by nastal, ak by tých kultúr bolo 
v triede viac), ale akceptovanie kultúry 
toho ktorého žiaka a jej rozvíjanie do tej 
miery, pokiaľ si to praje žiak alebo jeho 
rodičia. V tejto súvislosti aj Balvín (2008) 
hovorí, že škola má najskôr ponúknuť ob-
sah a metódy, ktoré zodpovedajú súčasnej 
filozofii výchovy, a tou je multikulturaliz-
mus a interkulturalizmus. To znamená, že 
škola je povinná prezentovať rómskemu 
žiakovi obsah a metódy, ktoré zastupujú 
rómsku kultúru ako celok, ktorí rozvíja 
rómstvo, tradície, kultúru. No až v proce-
se výchovy sa môže žiak postupne rozho-
dovať, či bude voliť vedome asimiláciu či 
emancipáciu. Na základe Listiny ľudských 
práv a slobôd ani rómsky žiak nemôže byť 
nútený k tomu, aby pod nátlakom preberal 
rómsku kultúru, rómstvo, vedomie súna-
ležitosti s rómskou komunitou. Niekedy 
si to sami rómski rodičia neprajú. Preto 
výchovu a vzdelávanie rómskych žiakov je 
potrebné viesť tak, aby vytvárala priestor 
pre samostatné, autonómne rozhodovanie 
žiakov a ich rodičov, čo je lepšie: integrá-
cia so zachovaním kultúrnej svojbytnosti, 
či asimilácia s jej stratou a príklonom ku 
kultúre majoritnej spoločnosti. Multi-
kultúrna otvorená výučba vychádza teda 
z individualizácie vyučovania a z prispô-
sobenia kurikula socio-kultúrnym špeci-
fikám znevýhodnených skupín. Jej nos-
ným cieľom je zredukovať východiskové 
nerovnosti prostredníctvom špecifickej 
podpory, kompenzačnej a diferencovanej 
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