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Současné změny ve společnosti, které intenzívně prožíváme, nacházejí svůj odraz 
ve společenských vědách, ve vědách o člověku, o jeho individuálním rozvoji a o jeho 
místě ve společnosti, dotýkají se filosofie, sociologie, antropologie atd. Nedotčena 
nezůstává ani pedagogika, psychologie a jim příbuzné vědecké disciplíny zabývající 
se otázkami výchovy v nejširším smyslu toho slova. Školství netrpělivě čeká na svoji 
reformu. Připravované změny výchovně vzdělávacího systému jsou předmětem roz-
sáhlé diskuse a lze očekávat radikální zásah, který v dohledné době změní obraz na-
šeho školství. Věřme, že přinese společnosti to nejpotřebnější: humanizaci, demokra-
tizaci a individualizaci výchovy. 

Teorie i praxe výchovy v naší zemi má obdivuhodnou historii, bohatou tradici a v 
národě pak hluboké kořeny, což je v okamžicích změn třeba respektovat. Změnami je 
zasažena i speciální pedagogika včetně speciálního školství; společnost a především 
sami postižení spoluobčané právem očekávají vstřícnou reakci na zásadní reformní 
krok. Když se problematika zdravotně postiženého člověka otevřela širší diskusi a 
pozornosti veřejnosti, stalo se zcela zřejmé, o jak komplikované problémy tu jde, a 
na jak nízké úrovni věcné, organizační a ekonomické je zvládáme. Dosavadní úsilí 
poučených a humánně jednajících skupin i jednotlivců však zatím nevedlo k překoná-
ní brzdících bariér a k potřebným systémovým změnám. 

Pozitivní tívahy o změnách vycházejí z poznání a přesvědčení individuální neza-
stupitelnosti každého člověka, absolutní hodnoty každé lidské bytosti. Rektor Univer-
zity Karlovy prof. R. Palouš ve své vystoupení při oslavách 45. výročí založení PedF 
UK formuloval tuto otázku: "Není nejvýše zapotřebí šetřit individuální nezástupnost 
a jedinečnost každého živáčka nebo rodové či teritoriální individuality, abychom vů-
bec mohli žít "spolu", totiž každý sám za sebe, ale zároveň s druhými ?" 11/ 

Každý jedinec své sociální skupině něčím přispívá, něčím je j í ku prospěchu. Spo-
lečnost potřebuje každého jedince - i toho se specifickými potřebami a on zase má 
přirozený a spravedlivý nárok náležet, patřit do společnosti, do níž se narodil. Stále 
častěji slyšíme zdůrazňování faktu, že všichni lidé mají stejná práva ... Mít stejná 
práva neznamená chtít mít všechny lidi stejné. Naopak to znamená přiznání práva na 
odlišnosti a dokonce rozpoznání, pochopení toho, že tyto odlišnosti, jedinečnosti, 
specifičnosti, zvláštnosti mezi lidmi, tedy individuální nezastupitelnost každého člo-
věka společnost obohacuje. Přiznání práva na odlišnosti přináší společnosti i potřeb-
nou morální sílu. 

Postiženého žáka jsme si zvykli charakterizovat ne jako dítě s jedinečnou kapaci-
tou a jedinečnými potřebami, s rovným právem na život ve společnosti, ale jako sla-
bého, neduživého, neschopného, defektního, poškozeného, neplnohodného atd. Po-
zornost se soustřeďovala a dosud soustřeďuje především na jeho nedostatky, pro něž 
nacházíme nejrůznější termíny, více či méně pejorativní, ale vždy předznamenávající 
menší očekávání, omezené příležitosti, frustrované naděje a zamlžené perspektivy. 
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Tak např. osoby s mentálním postižením prezentujeme jako: 

- smutné, patetické, předurčené vést tragický život a přinášet smutek všem, kteří je 
znají; 

- véčné déti, neschopné přerůst své dětství; 
- chudáčky, potřebující litování; 
- nemocné nebo duševně choré osoby; 
- extrémně silné, fyzicky nebezpečné osoby atd. 

Měli bychom více zdůrazňovat pozitivní představy o těchto lidech a představovat 
je jako 

- osoby, které se všem ostatním více podobají než se od nich liší; 
- jedince, kteří mohou svůj život prožít plně; 
- lidi, kteří s jistou dávkou pomoci mohou rozvinout své schopnosti a přinést tak 

vlastní příspěvek, podíl rodině i společnosti; 
- osoby, které jsou hodny stejné úcty jako všichni ostatní lidé. III 

A takoví jsou i postižení žáci ve škole. Oni nás učí něčemu velmi důležitému: jsou 
pro nás výzvou, abychom je osvobodili od podmínek, které je už od dětství odsuzují 
k tomu, aby byly vychováváni jako méněcenní, druhořadí občané této společnosti. 
Právě škola, vedle rodiny a dalších sociálních skupin, se může stát místem, kde roz-
dílné skupiny dětí se vzájemně respektují, kde se učí spolupracovat a při společné 
činnosti se vzájemně obohacovat. Škola, která funguje jako zrcadlo společnosti, může 
být prostředkem k uspořádání normálního života, života v přirozeném prostředí, které 
odráží přirozený svět dospělých. Škola jako místo výchovy je zodpovědná za vytvá-
ření, podporování a rozvíjení kladných vztahů mezi členy společnosti. Měla by být 
prodchnuta pohledem do budoucnosti založené na nejlepších hodnotách lidstva. Ško-
la, která respektuje nadání každého dítěte, jeho specifické potřeby, připravuje každé-
mu svému žáku pozitivní budoucnost jako potřebného jedince ve společnosti, jako je-
jího rovnoprávného občana. 

Takovéto a podobné úvahy a myšlenky stojí v základu úsilí o změny ve speciál-
ním školství, o integraci postižených žáků do běžných škol, o inovaci speciální peda-
gogiky. To vše pak souvisí s novým pojetím vzdělávání speciálních pedagogů, s no-
vou koncepcí studia speciální pedagogiky na pedagogických fakultách, která by se 
měla stát předmětem široké diskuse na stránkách tohoto časopisu. 

Vzdělávání speciálních pedagogů většinou chápeme jako vzdělávání učitelů speci-
álních škol. Obecně platí, že "žádná jiná sféra profesního vzdělávání není tak citlivá 
na celý komplex souvislostí a na množství nových poznatků a jevů vztahujících se k 
sociálním, politickým a ekonomickým faktorům prudce se měnícího světa, jako právě 
vzdělávání učitelů". 131 Učitelské vzdělávání úzce souvisí se změnami ve společnosti, 
je součástí proměn celého systému vysokého školství a má přímé vazby na změny ve 
školském systému. Vzdělávání speciálních pedagogů by mělo reflektovat trendy v 
přístupu k postiženým lidem, v jejich výchově a vzdělávání, jakož i zařazování do 
společnosti. Změna koncepce studia speciální pedagogiky nabývá společensky závaž-
ný rozměr. 
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Vedení pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze vyzvalo katedru speciální 
pedagogiky k vypracování návrhu nového pojetí studia. 

Specifiku návrhu autorů Černá-Titzl, který byl védeckou radou fakulty katedře do-
poručen po hlubším rozpracování k realizaci, můžeme shrnout do následujících bodů: 

1/ Koncepci studia chápeme jako součást inovace oboru speciální pedagogiky. Vě-
decké poznání na tomto poli dosáhlo takové úrovnč, že koncepce oboru, která vy-
krystalizovala do určité (a tehdy pokrokové) podoby před více než 30 lety, neod-
povídá současnému pojetí a světovým trendům. Je to především široké společen-
ské zázemí, které se odráží v inovacích oboru a v reformách studia v mnoha ze-
mích, a které je i pro nás faktorem limitujícím, avšak zároveň vytvářejícím po-
třebný prostor pro požadované zmény. 

2/ Celosvětové uznávaný posun od "koncepce neschopných" (defektu, defcktivity) ke 
"koncepci speciálních potřeb" rozšiřuje záběr nejen na osoby dospělé a staré, ale i 
na tzv. znevýhodněné skupiny vůbec. Výchova znevýhodněného člověka je tak 
propojena s jeho léčbou a sociálním začleněním, že speciální pedagogika vystupu-
je ze svého pedagogického rámce. Multidisciplinární přístup k řešení životních 
problémů společensky znevýhodněného člověka byl zdůrazňován již zakladatelem 
oboru, prof. Sovákem 15/. Nikdy však nebyl, a z mnoha důvodů ani nemohl být pl-
ně respektován. V praxi byl takovýto přístup spíše potlačován, neboť vždycky s 
sebou přinášel nepříjemnosti. Speciální pedagogika se jaksi nikam nehodila, neza-
padala do daných struktur, např. do struktur učitelského vzdělávání, a už tak ze 
své podstaty byla pro mnohé nepřijatelná, přinejmenším podezřelá. Multidiscipli-
nární přístup, který je všeobecně světově přijatý, přináší také možnost řešit pro-
blematiku znevýhodněných skupin obyvatelstva z pozice jedné z téchto disciplín. 
Protože fenomén výchovy chápané v širokém smyslu toho slova, považujeme za 
dominantní, chceme, aby to byly právě pedagogické disciplíny, které vyjdou vstříc 
tomuto trendu. 

3/ Dosavadní autonomizace podoborů (tzv. pédií) vychází ze zařazení jedince do ur-
čité kategorie, a to jednoznačně podle jeho dominantní vady. Předmětem zájmu 
speciální pedagogiky není znevýhodněný, postižený člověk, ale defekt toto znevý-
hodnění způsobující, v lepším případě uměle vytvořená kategorie defektivity. Po-
siluje se ulpívání speciálního školství na organizačních, metodických a obsaho-
vých schématech, dílčí podobory se neinovují a s nimi se neinovuje ani společný 
vědní základ. Koncepce předpokládá, že autonomizace pédií bude korigována je-
jich sjednocením vyššího řádu. Ve studijním programu by to pak znamenalo zave-
dení specializací, které opouštějí dosavadní členění na pédie. 

4/ Studium učitelství na speciálních školách není v tomto návrhu součástí oborového 
studia. Doporučujeme je realizovat formou studia rozšiřujícího, do něhož by 
mohli vstoupit absolventi kteréhokoliv vysokoškolského studia učitelství pro ma-
teřské, základní a střední školy. Podobně by mohli získat učitelskou aprobaci ab-
solventi oborového studia, obzvláště úspěšní studenti pak i formou studia sou-
běžného. 

51 Studium našeho oboru (v rozličných formách nástavbového studia, specializova-
ných kursů apod.), které se v blízké budoucnosti stane nepostradatelným pro od-
borníky mnoha profesí (třeba už jen proto, že integrace postižených osob do spo-
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lečnosti se stane realitou) bychom rádi učinili dostatečně atraktivní a otevřené 
každému, kdo se bude z různých pozic o řešení problémů znevýhodněných skupin 
zajímat. 
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KRITÉRIA A PODMÍNKY SOCIALIZACE TĚLESNĚ, ZDRAVOTNĚ, 
SMYSLOVĚ A MENTÁLNĚ POSTIŽENÉ MLÁDEŽE 
František Kábele 

Tematika socializace, společenského začleňování tělesně, zdravotně, smyslově a 
mentálně postižené sociálně narušené mládeže a dospělých osob je v současné době 
jedním z hlavních a nejčastěji diskutovaných témat přestavby struktury společenské-
ho života a vztahu společnosti k postižené mládeži i dospělým občanům. 

Řešení této problematiky se v historickém vývoji péče o postiženého jedince stále 
pohybuje mezi dvěma póly - na jedné straně segregace, na druhé společenská integra-
ce. Není to však zdaleka záležitost tak jednoznačná a jednoduchá, jak by se na první 
pohled mohlo zdát. Všichni dobře víme z každodenní životní zkušenosti, že lidi není 
možno jednoznačně rozdělit na zdravé a nemocné, na postižené a nepostižené, černé 
a bílé, dobré a zlé. (V. Havel to charakterizoval velmi výstižně rčením, že všichni 
jsme více nebo méně kropenatí). 

Vztah populace vcelku zdravé a nepostižené k populaci nemocných a postižených 
má řadu biologických, psychologických, pedagogických a sociálních aspektů, které 
se často střetávají. Je to především vztah postiženého a jeho okolí k realitě postižení. 
Rodiče postiženého dítěte a i sami dospělí postižení se někdy velmi těžko smiřují a 
mnohdy nemohou nebo nechtějí smířit s realitou postižení, zvláště při těžkém stupni. 
Již samotné označení určitého druhu nebo stupně postižení považují za hanlivé a urá-
žející. Tak se stává během doby každé označení pejorativním a hledá se nové, jehož 
pejorativní charakter není dosud obecně známý. Místo rozumové omezený (pak zao-
stalý nebo postilený) nyní mentálně retardovaný; místo hluchoněmý (později slucho-
vě vadný) nyní sluchově postižený; místo slepý (pak zrakově vadný) nyní zrakově 
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